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Пояснительная записка 

Рабочая программа по коррекционному курсу «Альтернативная коммуникация» для обучающихся с тяжелыми и 

множественными нарушениями развития составлена на основании следующих нормативно-правовых 

документов: 

− Федеральный закон от 29.12.2012 № 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации»; 

− Федеральный государственный образовательный стандарт образования обучающихся с умственной 

отсталостью (интеллектуальными нарушениями). Приказ Минобрнауки РФ от19 декабря 2014 г. № 1599 

«Об утверждении федерального государственного образовательного стандарта образования обучающихся 

с умственной отсталостью 

(интеллектуальными нарушениями)»; 

− Конституция РФ; 

− Конвенция ООН о правах ребенка; 

− Конвенция ООН о правах инвалидов; 

− СанПиН 2.4.36.48-20 постановление главного санитарного врача РФ от 28.09.2020 году №228 «Санитарно-

эпидемиологические требования к условиям и организации обучения в общеобразовательных 

учреждениях 

 

   Цель курса - формирование необходимых для самореализации в жизни и в обществе практических 

представлений, умений и навыков, позволяющих достичь максимально возможной самостоятельности и 

независимости в повседневной жизни. 

Программа направлена на решение следующих задач: 

• формировать и учить пользоваться жестовой речью, лексико-грамматический строй речи; 

• развивать коммуникативную функцию речи, мелкую и речевую моторику, пластику; 

• воспитывать у обучающихся потребность в речевом высказывании с целью общения со взрослыми и 

сверстниками. 

Принципы и подходы к формированию коррекционного курса  

В соответствии с этиопатогенетичекой симптоматикой речевого нарушения реализованы следующие 



принципы коррекционной педагогики: 

1. Принцип развивающего обучения (формирование «зоны ближайшего развития») 

2. Принцип единства диагностики и коррекции отклонений в развитии 

3. Принцип генетический, раскрывающий общие закономерности развития детской речи применительно 

к разным вариантам речевого дизонтогенеза 

4. Принцип коррекции и компенсации, позволяющий определить адресные логопедические технологии в 

зависимости от структуры и выраженности речевого нарушения 

5. Деятельностный принцип, определяющий ведущую деятельность, стимулирующую психологическое и 

личностное развитие ребёнка с отклонением в речи 

• Личностное ориентирование – учет психо - эмоциональных особенностей обучающегося. Все психические 

проявления у обучающихся данных категорий выражены ярче, рельефнее, по сравнению с обычными 

обучающимися. Это делает невозможным работу по стандартной технологии: каждый обучающийся 

требует своего подхода. На занятиях важна динамика обучающегося. Важно отличать, когда и как 

переключить внимание обучающегося.; 

• Эмоциональный резонанс и поддержка - создание на занятиях эмоционально комфортной обстановки. На 

занятиях нужно создавать обучающемуся такие условия, чтобы у него возникла потребность говорить. Но 

для того, чтобы вербальная коммуникация стала привычной и необходимой требуется очень много 

времени.; 

• Взаимодействие с родителями, воспитателем, педагогом, педагогом-психологом. Связь логопеда с 

родителями и педагогами обеспечивает закрепление приобретенных навыков в повседневной жизни. 

• Игровой контекст занятий - формирование положительной мотивации обучения. Игра является 

необходимостью, без которой невозможны положительные результаты. Комбинированное занятие, 

проводимое в игровой форме, позволяет гибко переключить обучающегося с одного вида деятельности на 

другой. 

• Учет концентрического принципа размещения учебного материала. 

 

Психолого-педагогическая характеристика обучающихся с множественными нарушениями развития 



Наиболее типичными для данной категории обучающихся являются трудности в овладении навыками, 

требующими тонких точных дифференцированных движений: удержание позы, захват карандаша, ручки, кисти, 

шнурование ботинок, застегивание пуговиц, завязывание ленточек, шнурков и др. Степень сформированности 

навыков самообслуживания может быть различна. Некоторые обучающиеся полностью зависят от помощи 

окружающих при одевании, раздевании, при приеме пищи, совершении гигиенических процедур и др. Запас 

знаний и представлений о внешнем мире мал и часто ограничен лишь знанием предметов окружающего быта. 

       Значительная часть детей с умственной отсталостью имеют и другие нарушения, что дает основание 

говорить о тяжелых и множественных нарушениях развития (ТМНР), которые представляют собой не сумму 

различных ограничений, а сложное качественно новое явление с иной структурой, отличной от структуры 

каждой из составляющих. Различные нарушения влияют на развитие человека не по отдельности, а в 

совокупности, образуя сложные сочетания. В связи с этим человек требует значительной помощи, объем 

которой существенно превышает содержание и качество поддержки, оказываемой при каком-то одном 

нарушении: интеллектуальном или физическом.  

Уровень психофизического развития детей с тяжелыми множественными нарушениями невозможно 

соотнести с какими-либо возрастными параметрами. Органическое поражение центральной нервной системы 

чаще всего является причиной сочетанных нарушений и выраженного недоразвития интеллекта, а также 

сенсорных функций, движения, поведения, коммуникации. Все эти проявления совокупно препятствуют 

развитию самостоятельной жизнедеятельности ребенка, как в семье, так и в обществе.  

Динамика развития детей данной группы определяется рядом факторов: этиологией, патогенезом нарушений, 

временем возникновения и сроками выявления отклонений, характером и степенью выраженности каждого из 

первичных расстройств, спецификой их сочетания, а также сроками начала, объемом и качеством оказываемой 

коррекционной помощи.  В связи с неразвитостью волевых процессов, дети не способны произвольно 

регулировать свое эмоциональное состояние в ходе любой организованной деятельности, что не редко 

проявляется в негативных поведенческих реакциях. Интерес к какой-либо деятельности не имеет мотивационно- 

потребностных оснований и, как правило, носит кратковременный, неустойчивый характер. 



Особые образовательные потребности обучающихся с тяжелыми и множественными нарушениями раз-

вития 

Особенности и своеобразие психофизического развития детей с ТМНР определяют специфику их 

образовательных потребностей. Умственная отсталость обучающихся данной категории, как правило, в той или 

иной форме осложнена нарушениями опорно-двигательных функций, сенсорными, соматическими 

нарушениями, расстройствами аутистического спектра и эмоционально-волевой сферы или другими 

нарушениями, интеллектуальными нарушениями различное сочетание которых определяет особые 

образовательные потребности детей. 

При определении особых образовательных потребностей, обучающихся с интеллектуальными 

нарушениями важно учитывать уровень владения речью в целях социальной коммуникации: 

• владеет элементарной речью. Может выразить простыми словами и предложениями свои потребности, 

сообщить о выполненном действии, ответить на вопрос взрослого отдельными словами, словосочетаниями 

или фразой.  

• формальный характер речи. Речь может быть развита на уровне развернутого высказывания, но часто не 

направлена на решение задач социальной коммуникации.  

• преобладает альтернативная коммуникация. Не владея речью, может осуществлять коммуникацию при 

жестах, графических изображений, вокализаций, отдельных слогов и стереотипного набора слов.  

Создание специальных методов и средств обучения.  

Обеспечивается потребность в построении "обходных путей", использовании специфических методов и 

средств обучения, в дифференцированном, "пошаговом" обучении, чем этого требует обучение обычно 

развивающегося ребенка. 

Основные требования к работе с детьми:  

1) Максимальная наглядность и конкретность методических приемов.  

2) Использование при развитии фонематического слуха натуры, макетов, картинок, разрезной азбуки и т.п.  

3) Сугубо индивидуальный подход, всегда живой, связанный с личностью ребенка интерес.  



4) Ясное понимание ребенком цели и важности занятий.  

5) Длительность тренировочных упражнений и частая повторяемость их, но всегда с моментами разнообразия, 

новизны по содержанию или по форме.  

6) Неторопливые темпы работы и значительное продление сроков получения окончательных результатов.  

помощи естественных 

7) Увязка речевой деятельности ребенка с реальными потребностями жизни (использование для упражнений 

заученного речевого материала из заданных или уже пройденных уроков, из бытовой речевой практики в школе 

и дома и т.п.).  

8) Использование игр. 

 

 

Планируемые (ожидаемые) результаты. 

Основным ожидаемым результатом освоения обучающимся логопедической программы является развитие 

возможности использования речи с целью социальной коммуникации, способствующей развитию максимальной 

самостоятельности (в соответствии с его психическими и физическими возможностями) в решении 

повседневных жизненных задач, расширении личного опыта и удовлетворении индивидуальных потребностей.  

ФГОС обучающихся с умственной отсталостью (интеллектуальными нарушениями) с устанавливает 

требования к результатам освоения АООП, которые рассматриваются как возможные (примерные) и 

соразмерные с индивидуальными возможностями и специфическими образовательными потребностями 

обучающихся.  

. Ожидаемые результаты освоения курса обучающихся с нарушением вербальной коммуникации 

• У ребенка появилась (усилилась) потребность в общении, он заинтересован и может использовать некоторые 

средства альтернативной и/или дополнительной коммуникации: 

− использование мимики как средство коммуникации. 

− использование жеста как средство коммуникации. 



− использование звука как средство коммуникации. 

− использование предмета как средство коммуникации. 

− использование компьютера как средство коммуникации.  

- расширились артикуляционные возможности, необходимые для произнесения отдельных звуков, 

воспроизведения слоговых сочетаний 

- появились попытки подражания речи окружающим 

Ожидаемые результаты освоения курса «От предложений к связному тексту» 

• проявляет речевую активность, способность взаимодействовать с окружающими, желание общаться 

вербально 

• речь стала более понятна для окружающих (допускается приближенное к нормированному произношение 

звуков позднего отногенеза), слова 3-4 сложной слоговой структуры может произносить достаточно четко 

• обогатился лексикон за счет появления в речи прилагательных, наречий, числительных, местоимений и 

других частей речи 

• более точно употребляет слова в речевом контексте, употребляет слова, обозначающие личностные 

характеристики, с эмотивным значением, многозначные 

• правильно употребляет грамматические формы слова (продуктивные словообразовательные модели) 

• умеет строить простые распространенные предложения; предложения с однородными членами; 

простейшие виды сложносочиненных и сложноподчиненных предложений;  

• составляет небольшие простые рассказы в рамках знакомой темы по серии сюжетных, по сюжетной 

картине, по образцу 

• способен осуществлять простые формы фонематического анализа и синтеза 

• увеличились предпосылки к осмысленному чтению и письму 

Содержание курса обучающихся с нарушением вербальной коммуникации 

Коррекционная работа с безречевыми детьми строится по следующим направлениям: 

• Развитие слухового восприятия 



• Развитие способности   к использованию невербальных компонентов коммуникации. 

• Развитие двигательно-моторной координации, мелкой моторики рук и артикуляционной моторики. 

• Развитие пространственного анализа и синтеза. 

• Развитие функции голоса и дыхания. 

• Развитие чувства ритма. 

Каждое направление включает определенные задачи и соответствующие им приемы, 

дифференцированные в зависимости от этапа работы и индивидуальных особенностей безречевых детей. 

1. Развитие слухового восприятия. 

Задачи: расширение рамок слухового восприятия развитие сенсорных функций, направленности слухового 

внимания, памяти. 

2.    Развитие способности   к использованию невербальных компонентов коммуникации и альтернативной 

коммуникации. 

          Задачи: установление контакта, увеличение потребности в общении и взаимодействии с другими людьми, 

адекватное использование жестов и других способов невербальной коммуникации. 

3. Развитие зрительно-моторной координации, мелкой моторики рук и артикуляционной моторики. 

Задачи: развитие мелкой моторики рук, глазодвигательных, тактильно-проприоцептивных и статико-

динамических ощущений, чётких артикуляционных кинестезий, тактильной памяти; формирование 

представлений о схемах лица и тела; развитие подвижности речевой мускулатуры- произвольности и 

дифференцированности мимических движений - кинестетического контроля за мимикой и мышечными 

ощущениями; - восприятие артикуляционных укладов звуков путём развития зрительно-кинестетических 

ощущений. 

Приёмы: 

•    массажные расслабляющие (активизирующие) движений; 

•    проведение рукой ребёнка по различным поверхностям (мех щётки с различным ворсом); 

•    узнавание на ощупь различной фактуры предметов с использованием тактильных таблиц; 



•    двигательные упражнения с погремушкой-мячом- платочкам- флажком; 

•   «рисование» в воздухе рукой; 

•    различение фактуры предметов без опоры на зрительное восприятие; 

•    активизация пассивных и активных движений пальцев рук; 

•    упражнения с пластилином; 

•   упражнения на преодоление сопротивления; 

4. Развитие пространственного анализа и синтеза. 

Задачи: формирование поисковой деятельности: выработка устойчивости, переключаемости, увеличения 

объёма внимания и памяти: развитие стереогноза - умения ориентироваться на плоскости(пола):  

Приёмы: 

•    нахождение   игрушек   в   пространстве комнаты. 

•    поиск предметов: 

•    определение сторон собственного тела, 

•    выработка навыков ориентировки; 

•    выполнение действий с предметами и игрушками по инструкции; 

•    узнавание частей тела и лица и соотнесение   их   с   частями собственного тела: 

•     вычленение наложенных друг на друга предметов. 

5. Развитие функций голоса и дыхания. 

Задачи: увеличение объёма дыхания, нормализация его ритма; развитие координированной деятельности 

дыхания, фонации и артикуляции: развитие высоты, тембра и интонации; стимуляция мышц гортани: 

активизация целенаправленною ротового выдоха, знакомство с некоторыми характеристиками силы голоса, 

формирование диапазона голоса на основе упражнений в использовании звукоподражаний различной громкости. 

Приёмы: 

•    упражнения на расслабление шейной мускулатуры: 

•    имитация жевания: 



•    различение холодной и тёплой струй выдыхаемого воздуха: 

6. Развитие чувства ритма. 

Задачи: формирование ритмической стороны вокализаций, обеспечивающих основу коммуникативной функции, 

развитие сенсомоторных компонентов чувства ритма. 

Приёмы: 

•    воспроизведение ритма в движениях и играх; 

•    двигательные упражнения с ритмичным звуковым сопровождением; 

•    ритмические упражнения для рук и ног; 

•    воспроизведение заданного ритмического рисунка отстукиванием и отхлопываем; 

•    развитие действий двигательной активности; 

•    знакомство с силой голоса и различной интенсивностью неречевых и речевых звуков; 

•    развитие речевых вокализаций; 

 

Содержание курса «От предложений к связному тексту» 

 Данный коррекционный курс разработан для детей с нарушением интеллекта, которые часто, не 

формируют полноценные фразы, ограничиваясь отрывочными словосочетаниями. Тем не менее, речь бывает 

распространенной и развернутой, однако свободное общение достаточно затруднено. В речи данной группы 

детей допускаются ошибки в подборе служебных частей речи (предлогов, союзов), падежей к ним («в леса – в 

лесу», «из чашкой – из чашки»), вплоть до неоправданного их игнорирования. Может быть неправильным 

согласование слов разных частей речи между собой (обычно дети путают окончания и падежи). Часто 

наблюдается неправильная расстановка ударений в словах. Существенно нарушена смысловая сторона речи. 

Нарушено понимание логико-грамматических конструкций. В речи этих детей часто можно слышать 

неправильное применение названий предметов и наименований имен. Происходит подмена понятий: часть 

предмета называется именем целого объекта (стрелки – часы); названия профессий подменяются описанием 

действий (пианист – «человек играет»); названия вида заменяются общим родовым признаком (голубь – птица); 



взаимное замещение нетождественных понятий (высокий – большой). Звуки, которые правильно произносят 

изолированно, в речи могут не использовать, искажать. Фонематический анализ и синтез не сформирован.  

Звуко-слоговую структуру трех-четырех сложных слов нарушают. В связи с вышеизложенным, 

необходимо вести коррекционную работу по формированию всех компонентов языковой системы, особое 

внимание уделяя развитию смысловой стороны речи, и процессу генерализации речевых навыков.   

Развитие психологической базы речи и общих речевых навыков 

Формирование мыслительных операций анализа, синтеза, сравнения, обобщения, классификации. Развитие 

основных компонентов мыслительной деятельности. Обучение умению рассуждать логически на основе 

обогащения детского опыта и развития представлений об окружающей действительности. 

Обучение планированию деятельности и контролю ее при участии речи. 

Развитие анализа, сравнения, способности выделять существенные 

признаки и мысленно обобщать их по принципу аналогии.  

Обучение самостоятельному определению существенного признака для классификации на его основе. 

Формирование конкретных, родовых, видовых понятий и общих представлений. 

Учить детей обобщать понятия через выделение признаков различия и сходства. Обучение мысленному 

установлению связей, объединению предметов, их частей или признаков («Дополни до целого», «Сложи 

картинку»). Формирование умения устанавливать причинно-следственные зависимости. 

Формирование слухозрительного и слухомоторного взаимодействия в процессе восприятия и 

воспроизведения ритмических структур.  

 Развитие импрессивной речи 

Расширение пассивного словаря, развитие импрессивной речи в процессе восприятия и дифференциации 

грамматических форм словоизменения и словообразовательных моделей, различных типов синтаксических 

конструкций. Расширение объема и уточнение предметного, предикативного и адъективного словаря 

импрессивной речи параллельно с расширением представлений об окружающей действительности и 

формированием познавательной деятельности. 

Усвоение значения новых слов на основе углубления знаний о предметах и явлениях окружающего мира.  



Совершенствование дифференциации в импрессивной речи форм существительных единственного и 

множественного числа мужского, женского и среднего рода, глаголов в форме единственного и множественного 

числа прошедшего времени, глаголов прошедшего времени по родам, грамматических форм прилагательных, 

предложных конструкций. 

Обучение различению в импрессивной речи возвратных и невозвратных глаголов («Покажи, кто моет, кто 

моется», «Покажи, кто одевает, кто одевается»).  

Обучение различению в импрессивной речи глаголов в форме настоящего, прошедшего и будущего времени 

(«Покажи, где мальчик ест», «Покажи, где мальчик ел», «Покажи, где мальчик будет Обучение детей 

различению предлогов за — перед, за — у, под — из-за, за — из-за, около — перед, из-за — из-под (по 

словесной инструкции и 

по картинкам). Обучение детей различению предлогов со значением местоположения и направления действия 

(висит в шкафу — пошел в лес) с использованием графических схем. 

Развитие экспрессивной речи  

Расширение, активизация и уточнение словаря посредством использования в речи: 

• слов-действий; 

• слов-названий по различным лексическим темам 

• слов, обозначающих признаки предметов: цвет (красный, синий, 

желтый, зеленый, черный, белый), величину и ее параметры: (большой, 

маленький, высокий, низкий, длинный, короткий), вкус (кислый, сладкий, горький, соленый, вкусный);  

• личных и притяжательных местоимений (я, ты, вы, он, она, мой,твой, ваш, наш); 

 

Формирование грамматических стереотипов словоизменения и словообразования в экспрессивной речи. 

Совершенствование навыков употребления форм единственного и множественного числа существительных 

мужского, женского и среднего рода в именительном падеже и косвенных падежах (без предлога и с предлогом). 

Формирование связной речи.  



Развитие навыков составления описательных рассказов (по демонстрации действий, серии сюжетных 

картин, по сюжетным картинам, по игрушкам, на темы из личного опыта). 

Обучение составлению различных типов текстов (описание, повествование, с элементами рассуждения) с 

соблюдением цельности и связности высказывания. Формирование умения четко выстраивать сюжетную линию, 

использовать средства связи, с опорой визуальный план текста.  

Коррекция нарушений фонетической стороны речи. Уточнение произношения гласных звуков и 

согласных раннего онтогенеза. Формирование правильной артикуляции (или приближенной к правильной) 

отсутствующих или нарушенных в произношении согласных звуков позднего онтогенеза, их автоматизация и 

дифференциация в различных фонетических условиях (в работе с детьми, страдающими дизартрией, 

учитывается локализация поражения, характер нарушения мышечного тонуса). 

Развитие простых форм фонематического анализа (выделение ударного гласного в начале слова, 

выделение звука в слове, определение последнего и первого звука в слове). 

Совершенствование навыка фонематического анализа и синтеза звукосочетаний (типа АУ) и слов (типа 

ум).  

Совершенствование фонематических представлений. 

Формирование способности осуществлять сложные формы фонематического анализа: определять 

местоположение звука в слове (начало, середина, конец); последовательность и количество звуков в словах (мак, 

дом, суп, каша, лужа, шкаф, кошка и др.) — с учетом поэтапного формирования умственных действий (по П. Я. 

Гальперину).  

Обучение детей осуществлению фонематического синтеза. Знакомство детей с понятиями «слово» и 

«слог» (как часть слова). Формирование у детей: осознания принципа слогового строения слова (на материале 

слов, произношение и написание которых совпадает); умения слышать гласные в слове, называть количество 

слогов, определять их последовательность; составлять слова из заданных слогов: двухсложные слова, состоящие 

из прямых открытых слогов (лиса, Маша), из открытого и закрытого слогов (замок, лужок), трехсложные слова, 

состоящие из прямых открытых слогов (малина, канава), односложные слова (сыр, дом). 



Совершенствование навыков воспроизведения слов различной звукослоговой структуры (изолированных и 

в условиях фонетического контекста) без стечения и с наличием одного стечения согласных звуков. Обучение 

правильному воспроизведению звукослоговой структуры слов, предъявляемых изолированно и в контексте: двух- 

и трехслоговых слов с наличием нескольких стечений согласных звуков (клумба, кружка, смуглый, спутник, 

снежинка, крыжовник, отвертка); четырехслоговых слов без стечения согласных звуков (пуговица, кукуруза, 

паутина, поросенок, жаворонок, велосипед). 

Коррекция нарушений движений артикуляторного аппарата, дыхательной и голосовой функций.  

Развитие орального праксиса в процессе выполнения специальных артикуляторных упражнений. 

Отработка объема, силы, точности, координации произвольных артикуляторных движений. Формирование 

двигательной программы в процессе произвольного переключения от одного артикуляторного элемента к 

другому и при выполнении одновременно организованных движений. 

Развитие языкового анализа и синтеза, подготовка к усвоению элементарных правил правописания: 

раздельное написание слов в предложении, точка (восклицательный, вопросительный знаки) в конце 

предложения, употребление заглавной буквы в начале предложения. 

Работа с печатными буквами и специальными символами соответствующих звуков А, У, М, О, П, Т, К, Э, Н, Х, 

Ы, Ф, Б, Д, Г, В, Л, И, С, З, Ш, Ж, Щ, Р, Ц, Ч (без употребления алфавитных названий). 

 

Описание места коррекционного курса в учебном плане:   

С 1 по 15 сентября в каждом классе проходит обследование речи обучающихся и вновь прибывших учащихся 

для определения приоритетных направлений в коррекционно-логопедической работе на данный учебный год. 

С 16 по 30 мая проводится повторное обследование речи учащихся для определения направлений в 

коррекционно-логопедической работе на следующий учебный год. Периодичность занятий 2 раза в неделю. (68 

часов в год) индивидуальные занятия  

Система оценки достижения планируемых результатов 

Текущая аттестация обучающегося включает в себя полугодовое оценивание результатов освоения 

коррекционного курса «Альтернативная коммуникация», включенного в СИПР.  



Промежуточная (годовая) аттестация представляет собой оценку результатов освоения коррекционного курса 

«Альтернативная коммуникация», включенного в СИПР, и развития жизненных компетенций ребёнка по итогам 

учебного года.  

Показатели оценки достижений обучающегося планируемых результатов освоения коррекционного курса: 

 не выполняет задания (-) 

 выполняет задание со значительной физической помощью педагога (зп) 

 выполняет задание с частичной физической помощью педагога (чп) 

 выполняет задание по последовательной инструкции (вербальной или невербальной) (пи) 

 выполняет задание по образцу (подражанию) (по) 

 выполняет задание самостоятельно, но допускает ошибки (сш) 

 выполняет задание самостоятельно (без ошибок) (+) 

Показатели формирования сферы жизненной компетенции   обучающегося: 

 Умение обратиться к взрослому при затруднениях, сформулировать запрос о специальной помощи, 

используя вербальные или невербальные средства коммуникации. 

 Умение поддерживать контакт с собеседником: задать вопрос, выразить свои намерения, просьбу, 

пожелание, используя вербальные или невербальные средства коммуникации. 

 Умение корректно выразить отказ и недовольство, благодарность, сочувствие и т.д., используя вербальные 

или невербальные средства коммуникации. 

 Умение передать свои впечатления, соображения, умозаключения так, чтобы быть понятым другим 

человеком.  

Во время прохождения программы предусмотрены: 

• Входящая (первичная) диагностика; 

• Итоговая диагностика. 

МАТЕРИАЛЬНО-ТЕХНИЧЕСКОЕ ОБЕСПЕЧЕНИЕ КОРРЕКЦИОННОГО КУРС 



Дидактический материал 

Массажные мячи                                                                                                                                         

Наборы картинок по различным лексическим темам.                                                                                

Наборы карточек-пиктограмм 

Наборы картинок для автоматизации и дифференциации   звуков.                                                             

Комплекты развивающих игр по развитию мышления, внимания «Заселяем домики», «Силуэты и контуры», 

«Что сначала, что потом» и др.                                                                                                                                                           

Игры на развитие мелкой моторики 

Наборы кубиков разной сложности 

Деревянные рамки - вкладыши «Транспорт», «Овощи», «Фрукты», «Геометрические фигуры» и др. 

Логические блоки Дьнеша 

Игры на шнуровку «Грибочек», «Божья коровка», «Паучок» и др. 

Магнитные лабиринты «Корова», «Лев» 

Чудесный мешочек; тактильные наборы к нему 

Детский планшет и набор тематических картинок к нему (бытовая культура, домашние, дикие животные, наша 

одежда, последовательность событий и др. 

Наборы мелких предметов: пуговицы, бусы, прищепки, игрушки и т.д. 

Игры на развитие фонематических процессов: «Домики для звуков», «Весёлые звуки», «Узор из слов», 

фонетическое лото «Звонкий — глухой»                                                                                                                      

Наборы тематических игрушек: «Овощи», «Фрукты», «Мебель», «Дикие животные», «Домашние животные», 

«Транспорт», «Профессии» и т.д.    

Наборы игрушек (куклы, машины, мягкие игрушки и т.д.).    

Игры на обогащение словарного запаса и коррекцию грамматического строя       речи: «С какого дерева лист», 

«В мире звуков»,  «Кто как голос подаёт?» ,                                                                                                                                                                      

«Животные и их детёныши», «Сладкое, горькое, кислое, солёное»   и др.                                                                                                                             



Наглядный материал для развития связной речи: сюжетные картинки и серии сюжетных картинок для 

составления рассказов 

Наборы картинок «Времена года», «Семья», «Сказки», «Посуда» и т.д.                                                                                                                                                         

Наборы фигур животных, людей для пальчиковой гимнастики, пальчикового театра 

Наборы кукол бибабо 

Игровой набор с кубиками «Мир эмоций» 

Развивающие игры «Логопедический тренажер», «Речевой тренажер», «Буквы» 

Обучающая игра «Азбука» 


